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Egitim diinyay1 degistirmek i¢in kullanabilecegin en gii¢lii silahtir.”

Egitim, bireylerin ve toplumun gelisimi agisin-
dan hayati bir éneme sahiptir. insanin meslek
edinmesinin yani1 sira becerilerini gelistirmesi,
diistince diinyasini gelistirmesi ve dini inancinin
gereklerini 6grenmesi siirecleri hep egitim ve
ogretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Geleneksel
toplumlarda egitim zanaat edinme ve dini bil-
giler 6grenme amacina hizmet etmistir ancak
modernizmle birlikte sanayilesen toplumlarin
ihtiyaglarinit karsilamak i¢in teknik eleman ve
biirokrat yetistiren kariyer odakli daha kompleks

bir egitim modeline gegilmistir.

Nelson Mandela

Modern egitimin ve genis tabanli okullasmanin
baslamasiyla egitim ayni zamanda devletin top-
lum tizerindeki kontrol ve giiclinii pekistiren bir
boyut kazanmistir. Egitim seviyesinin ytiksekligi
ile toplumsal gelismislik dogru orantili seyrettigi
icin modern devletler egitimi planlamak, yon-
lendirmek, finanse etmek gibi amaglarla cesitli
birimler olusturma ihtiyaci hissetmistir. 19. ytizy1l
itibariyla ortaya ¢ikan ulus insa siireclerinde milli
duygu ve sadakatin olusturulmasinda egitim en
kilit rolii oynamistir. Egitim kalitesindeki artisin

topluma pek ¢ok alanda olumlu yansimalar1 olaca-
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g1 seklinde bir 6n kabul mitlestirilmistir. Ozellikle
geng beyinler iizerindeki kontrol ve sekillendirme,
modern egitim kurumlar1 iizerinden saglanmaya

baglamistir.

Modern egitim sistemi somiirgecilik donemiyle
birlikte Afrika’ya transfer edilmistir. Kitada 6zel-
likle misyonerlerin actig1 ilk egitim kurumlari
hem Bat1 kiiltiiriiniin yayilmasi hem halklarin
Hristiyanlastirilmasi hem de somiirgeciligin mes-
rulastirilmasi islevi gormiistiir. Geleneksel egitim
yapisinin zar zor direnebildigi bu siirecle birlikte
egitim lizerinden Afrikali zihinlerin kendi toprak-
laria yabancilastigi bir ortam olusturulmustur.
Kilise okullarinda egitim alan dar bir ¢evre, daha
sonra Batr'daki tiniversitelerde okutularak halktan

uzak elit kesimler yetistirilmistir.

Afrika kitasinda egitim faaliyetleri zamansal
olarak kabaca ii¢ doneme indirgenmektedir. Bu
donemler sirasiyla geleneksel yapilarin ayakta
oldugu somiirgecilik 6ncesi donem, modernlesme
ve Batililasmanin etkisini gosterdigi somiirgecilik
donemi ve Afrika iilkelerinin bagimsizliklarini
kazanip “6zgiin” kimlik ingasina giristikleri somiir-
gecilik sonras1 donemdir. Dikkat edilecegi tizere
bu déonemlendirmede ana omurgay1 somiirgecilik
donemi olusturmaktadir ki, bunun baglica sebebi
somiirgecilik donemi izlerinin gliniimiizde hala
kitadaki egitim kurumlari, metodolojisi ve miif-
redatinda goriilebiliyor olusudur. Kitanin egitim
alaninda kars: karstya kaldig1 pek ¢ok sorunun
kokeni somiirgecilik donemine uzanmaktadir. Bu
sebeple bu calismada da dncelikli olarak somiirge-
cilik doneminde tesis edilen egitim yapisinin temel

ozelliklerinin aciklanmasi geregi duyulmustur.

Sahip oldugu dinamik geng niifus yapisi egitim
konusunu Afrika kitasi i¢in daha da 6nemli kilmak-

tadir. 2015 verilerine gore niifus olarak Afrika diin-
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yanin en geng 10 tilkesine ev sahipligi yapmaktadir.
Bunlar arasinda ortalama yasin 14,8 sene oldugu
Nijer, diinyanin en geng niifuslu iilkesidir. Uganda,
Cad, Angola, Mali, Somali, Gambiya, Zambiya,
Demokratik Kongo Cumhuriyeti ve Burkina Faso
ortalama yasin 17 ve altinda oldugu diger tilkeler-
dir.! Afrika iilkelerinin 6niindeki baslica problem
alanlarindan biri, bu geng niifusa egitim imkan1
saglamak digeri ise egitim alan genclere is olanag1
sunmaktir. Diinya Bankasi’nin bir arastirmasina
gore isyanci gruplara katilanlarin %401 igsizlik
nedeniyle silahli gruplara katilmaktadir.? Sahra-alt1
Afrika’nin yas ortalamasinin 19 oldugu diisiiniil-
diigiinde egitimin kita i¢in ne kadar 6nemli oldugu
daha iyi anlagilacaktir. Oniimiizdeki birkag 10 y1l
boyunca bolge niifusunun yarisini 15-29 yas grubu
gengler olusturmaya devam edecektir.’ Demografik
yapidaki bu durum, egitim imkanlarinin gelistiril-
mesinin Afrika i¢in tasidigi 6nemi agikca ortaya
koymaktadir. Geng niifusun hitkiimetlerden 6nce-
likli beklentisi de egitim olanaklarinin saglanmasi

ve igsizligin onlenmesidir.

Geng niifusun egitimi hem kitadaki tlkelerin
kalkinmasi hem de kalifiye insan kapasitesinin
ylikseltilmesi i¢in elzem olmakla birlikte bu gay-
ret kitanin gelisimi i¢in tek basina yeterli degil-
dir. Cok uzun siiredir Uganda devlet baskanlig1
gorevini ylriiten ve Afrika’y1 yakindan tantyan
Yoweri Museveni’nin bir toplantida dile getirdigi
gibi, egitimin altyapr ile desteklenmesi ve egitimli
genclerin ¢alisabilecegi is alanlarinin olusturulmasi
kita agisindan ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir.*
Yurt disinda 1yi1 egitim aldig1 halde tilkesindeki is
olanaklarini yeterli bulmay1p iilkesine donmeyen
pek cok Afrikali 6grenci oldugu bilinmektedir.
Beyin gogii konusunda ele alinmasi gereken bu

mesele dolayli olarak egitimi de ilgilendirmektedir.



Somiirgecilik Doneminde Egitim

Somiirgecilik dncesi donemde var olan geleneksel
egitim, ylizyillardir aktarilarak gelen metodoloji
ve bilgi iizerine insa edilerek bir siireklilik arz
etmekteydi. Gerek Afrika'daki islam diyarlarinda
gerekse de heniiz Hristiyanlasmamis kesimlerde
toplumsal ihtiyaglara uygun olarak bir meslek,
zanaat ya da dini bilgilerin 6gretilmesinde egi-
tim O6nemli rol oynamaktaydi. Misir, Eritre ve
Etiyopya’da bulunan Ortodoks kiliseleri de islami
medreselere benzer sekilde klasik dini egitimler
vererek taraftarlarini bilinglendirmekteydi. Ister
Islami ister pagan isterse de Ortodoks Hristiyan
olsun, biitiin bu egitim siireglerindeki ortak nok-
ta, toplum ihtiyaglarina karsilik gelen bir egitim

sisteminin uygulanmasidir.

Egitimin Afrika’ya Avrupalilar eliyle getirildigi
tezi oldukca yaniltic bir yorumdur. Misir, Tunus,
Mali gibi yerlerde somiirgeciligin baglamasindan
cok Once giliniimiiz tiniversitelerine benzeyen
egitim kurumlar1 ve kiitiiphaneler bulunmak-
taydi. Afrika’ya egitim somiirgecilik doneminin
baslamasiyla gelmemistir; bu donemle birlikte

Afrika’ya gelen Batili tarzda sekiiler egitimdir.

Sahra-alt1 Afrika topraklarinda soémiirgecilik
doneminin degisime ugrattig1 yapilarin basinda
egitim gelmektedir. Somiirge gii¢lerinin ihti-
yaglar1 ve talepleri dogrultusunda Afrikalilarin
doniistiiriilmesinde egitim faaliyetleri 6zel bir
yere sahiptir. Bu yeni donemde toplumsal ihtiyaca
yonelik egitim yerine, somiirge giiclerinin ihtiyac-
larina uygun egitim modeli hayata gegirilmistir.
Somiirge yonetimlerinin her biri -ingiltere, Fransa,
Almanya, Portekiz, Belcika ve Ispanya egitime
farkli sekillerde yaklasmustir. Ornegin Fransizlar
egitimde olduk¢a merkezi bir sistem yiiriirliige

koyarken Ingilizler bunun tam tersi bir egitim

yaklasimi sergilemistir. Ingilizlerin uyguladig:
dolayl1 yonetim siyaseti sonucu Ingiliz sémiirge
topraklarinda her bolge ve idareci, kendi istedigi
egitim programini uygulama imkani bulmustur.’
Bu nedenle de Ingiliz somiirge topraklarinda
Fransiz somiirge topraklarindan daha farkli bir

egitim modeli ortaya ¢ikmistir.

Bu yonde bir egilimin ortaya ¢ikmasinin altinda,
Ingilizlerle Fransizlarin farkli kiiltiirlere bakigin-
daki farklilasma yatmaktadir. Fransizlar egitim
yoluyla yerli halkin kiiltiiriiniin degistirilebilece-
gini ve Avrupa degerlerinin yerliler tarafindan be-
nimsenebilecegini varsayarken ingilizler kiiltiiriin
kolay kolay degismeyecegini, dolayistyla da egitim
yoluyla yerlilerin Avrupalilastirilamayacagini var-
saymistir. Bu iki somiirgecilik tecriibesi kismen
bazi farkliliklar arz etse de ortaya cikarttiklari
sonu¢ benzer olmustur: Somiirge topraklarin-
da kendi degerlerine yabancilagmis, yabanci bir
kiiltiirti 6ztimsemis ve Hristiyanlagmis kadrolar

ortaya ¢ikmistir.

Ingiliz sémiirge modelinde misyoner kurumlar
daha serbest hareket etme olanagi bularak iste-
dikleri miifredat ve egitimci kadrosunu kullana-
bilmislerdir. Ingiliz idareciler egitim kurumlarina
para harcamak yerine Afrikalilarin egitiminde
kilise orglitlerini serbest birakmislardir. Ancak
daha merkezi bir egitim anlayisin1 benimseyen
Fransiz ve Portekiz modellerinde kiiltiirel asimi-
lasyonu Onceleyen bir egitim sistemi inga edilmis-
tir. Buradaki amag, kendilerine benzeyen yerli bir
halk olusturmak olmustur. Bunun i¢in okullarda
Fransiz kiiltiirtintin 6gretilmesi ve benimsenmesi
oncelenmis, kilise orgiitlerine baz1 kisitlamalar
getirilmistir. Afrika tilkelerinin bagimsizliklarini
kazanmalarindan sonra da egitim alanindaki bu

yapi ve dis etkiler varligini stirdiirmiistiir.®
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Somiirgecilik déneminin ilk egitim kurumlari
kilise orgiitleri tarafindan insa edilmistir. Kilise
merkezli egitim kurumlarinda Hristiyan 6gretileri-
nin agtlanmast yani sira okuma ve yazma derslerinin
verilmesi, somiirge idaresinde ticretli is bulma imka-
nin1 arttirdigindan yerli halka daha cazip gelmistir.
Ornegin Kenya'da genis arazilerin miilkiyetini elde
eden Avrupali yerlesimciler, kendilerine yardimci
olacak egitimli yerlilere ihtiya¢ duymuslardir. Bu
durum Ingiliz idaresini misyoner faaliyetleri daha

fazla desteklemeye itmistir.

Kolonyal egitim sistemi, somiirgeci giiglerin fiziksel
hakimiyetlerinin yaninda somiirdiikleri topraklarda
zihinsel ve kiiltiirel hakimiyet kurmalarina imkan
saglayan bir islev gormiistiir. Avrupalilarin irksal
ve kiiltiirel agidan tistiin ve kurtarici oldugunu,
Afrikalilarin ise geri oldugunu telkin eden bu sis-
tem, Afrikalilar1 yersiz komplekslere sevk eden bir

rol oynamugtir.®

Sahra-alt1 Afrika’da yasayan Miisliiman topluluklar
misyonerlik faaliyetlerinin yogun oldugu somiir-
ge doneminde egitim kurumlarina karsi mesafeli
durmusglardir. Cocuklarinin Hristiyanlagmasindan
korkan Miisliiman ebeveynler cocuklarini kilise
okullarma gondermektense okula hi¢ génderme-
meyi tercih etmislerdir. Bu egilim sayesinde dini
kimliklerini korumay1 bagaran Miisliimanlar, ya-
sadiklar1 toplumlarda en egitimsiz kesimler olarak
kalmay1 da goze almisladir. Bu durumun bir neticesi
olarak Sahra-alt1 Afrika’da biirokrat, akademisyen,
gazeteci gibi kesimler arasinda olugsmaya baglayan
elitler, yogun sekilde gayrimiislimlerden olusmustur.
Bunun dogal bir sonucu olarak da Miisliimanlarin
styasete ve devlet kurumlarina niifuzu giinlimiize

kadar ¢ok sinirl1 kalmastir.

Kolonyal donemde kurulmaya baglanan ilk Afrika

{iniversiteleri Ingiltere, Fransa ve Belcika'daki bazi
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tiniversitelerin denizasir1 subeleri olarak faaliyet
gostermistir. Uganda’daki Makerere Universitesi,
Nijerya’daki Ibadan Universitesi, Gana'daki Legon
Universitesi Ingiliz {iniversitelerinin birer subesi
konumundaydi. Baglangigta kolej statiisiindeki bu
kurumlarda ders veren hocalar ingiltere’den ge-
lirken, siav ve miifredat secimi de Ingiltere’deki
ana merkezlerin onayiyla gerceklestirilmekteydi.
Bu okullarda Afrika yerel dilleri ve tarihi yerine
Latince, Yunanca veya Roma tarihi gibi dersler oku-
tulmaktaydi. Bu halleriyle Afrika’daki tiniversiteler
Bat1 medeniyetinin ve Batili yasam tarzinin yiicel-
tildigi kurumlar olmugtur. Bu kurumlar, Afrika’nin
toplumsal ihtiyaglarina tekabiil eden insan giiciinii
egitmekten ziyade Afrika’nin Batr’ya bagimliligini
kiiltiirel anlamda devam ettiren yapilar olmustur. Ali
Mazrui’ye gore somiirgecilik boyunca Afrika’daki
Batili egitimin en 6nemli gayesi Bati’nin ihtiyaglari-
na gore sekillendirilmis insan giicii tiretmek ve Bat1
irlinlerinin tiiketicisi bir kitle ortaya ¢gikartmaktir.
Mazrui, bu bagimliligin ortadan kaldirilmasi i¢in
egitim sisteminin yerlilestirilmest, kiiltiirel gesitlili-
gin saglanmasi ve karsi ataga gegilmesi gerektigini

savunmaktadir.’

Biitlin bunlar karsisinda hala somiirgeci giiclerin
yerli halkin egitimine biiyiik yatirimlar yaptigini
diistinmek oldukea yanilticidir. Gergek, sanilanin
tam tersidir; somiirgeci idareciler sadece kendi ih-
tiyaclarina cevap verecek oranda insan yetistirmis-
tir. Somiirgecilik donemi istatistikleri Afrika’daki
Portekiz ve Belgika somiirge topraklarinda durumun

¢ok daha vahim oldugunu acgikca gostermektedir.

Batil1 somiirgecilerin Afrika’daki yerli halki egit-
me konusundaki isteksizlikleri 2. Diinya Savasi'na
kadar devam etmis, ancak bu tarihten sonra Ingiliz
ve Fransiz somiirgelerinden egitim i¢in Avrupa’ya

gidenlerin sayisinda bir nebze artis yasanmuistir.



Avrupa’da egitim alan bu Ogrenciler milliyetci
duygularla tilkelerine donmiis ve memleketlerinin
bagimsizlig1 icin milli miicadele hareketlerine hiz
kazandirmiglardir. Yine de 1960’lara kadar Afrika
tilkelerinin egitim alanindaki durumlar1 pek parlak
degildir. Ornegin Angola ve Mozambik’teki yerli
halkin ilkokul seviyesinde okuma oran1 %1’1 geg-
memektedir. Bu oran ortaokul ve lise egitimi i¢in
neredeyse sifira yakindir. Benzer sekilde Belgika
Kongo’sunda somiirgecilik donemi sona erdiginde
iiniversite diplomali insan sayi1s1 20’yi gegcmiyordu.
Tarima elverisli topraklar1 olmasina ragmen tilkede
tarim alaninda diplomasi olan bir tek Kongolu dahi

bulunmuyordu.'

Post-Kolonyal Donemde Egitim ve Baslica
Sorun Alanlar:

Giiniimiizde Sahra-alt1 Afrika’da egitime katilim
diinya ortalamasina gore daha diisiik bir seyir izle-
mektedir. Kitanin gegirdigi somiirgecilik donemi
ve glinlimiizde kronik hale gelen yoksulluk gibi
sorunlar, egitime katilimi olumsuz etkileyen un-
surlarin baginda gelmektedir. Hicbir resmi egitim
almamis yetigkinlerin (25 yas ve iistii) diinya gene-
linde ortalamasi %20 yani her 5 kisiden 1’i iken bu
oran Sahra-alt1 Afrika’da %41 dolaylarinda seyret-
mektedir. Buna karsin bu oran Avrupa’da sadece
%?2’dir. Burkina Faso, Mali ve Nijer, yetiskinlerde
egitime katilim oranlarinin ¢ok daha diistik oldugu

ulkeler arasindadir."

Sahra-alt1 Afrika’da Miisliiman ve Hristiyan toplu-
luklarin resmi egitime katilimlar1 arasinda biiyiik
fark bulunmaktadir. Sahra-alt1 Afrika genelinde
Miisliimanlar arasindaki yetiskinlerin resmi egitime
katilma oranlar1 Hristiyan topluluklara nazaran
oldukea diisiik seviyededir. Sahra-alt1 Afrika'da
Miisliiman yetigkinler arasinda hicbir resmi egi-

tim almayanlarin oran1 %65 seviyesinde iken bu

oran Hristiyanlar arasinda %30°dur. Bu orantisizlik
Bat1 Afrika'da daha belirginlesirken Giiney Afrika,
Ruanda, Burundi ve Madagaskar’da ise azinlik
konumunda olan Miisliimanlarin egitim durumlar1
Hristiyanlara gore daha 1yi bir seviyededir. Kadinlar
acisindan durum biraz daha vahimdir. Miisliiman
topluluklar i¢inde resmi egitime katilan yetiskin ka-
dinlarin orani sadece %28 diizeyindedir; buna karsin
Hristiyan topluluklarda bu oran %64 dolaylarinda
seyretmektedir. Yetigkin erkekler icin ise oranlar
Miisliimanlarda %43, Hristiyanlarda %78’dir."?

Misyonerlik ve misyonerlerin egitim tizerindeki
genis etkileri bu durumun olusumundaki esas fak-
torlerin basinda gelmektedir. Ozellikle kilise deste-
giyle a¢ilan okullar ve Miisliimanlarin bu okullara
olan mesafeli durusu, resmi egitim agisindan ortaya
bdyle bir manzara ¢ikartmaktadir. Somiirgecilik
déneminde Miisliiman niifusun yogun oldugu yerlere
kalkinma yardimi yapilmamasi ve buralardaki yok-
sulluk, Miislimanlarin egitime katilimini geriletici

diger sebeplerdir.'®

Brookings ve This is Africa’nin ortak yurtittiigii bir
aragtirmanin sonuglarina gore Sahra-alt1 Afrika’da
egitimdeki baslica iki sorun alani; egitime erisim
ve egitim kalitesi olarak goriilmektedir. Arastirma
sonucuna gore okul ¢agindaki (6-11 yas grubu)
128 milyon ¢ocugun sadece 97 milyonu okula kay-
dolabilmektedir. Kaydolanlardan 37 milyonu da
okulu bitirdiginde gereken seviyede bilgi ve beceri
edinememis durumdadir.* Bu durum biiyiik bir
kaynak israfina yol agmaktadir. Ornegin Burundi
gibi bazi tilkelerde 6grencilerin okulda aldig egitim,
Afrika ortalamasinin da altindadir. Diger ilging bir
ornek ise acimasiz 1rk¢1 apartheid rejimine maruz
kalan Gliney Afrika'dan verilebilir. Milli gelirinin
%6,4’{inii (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii/

OECD ortalamasinin iistiinde) egitime ayirdig1 halde
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Sahra-alti Afrika Ulkelerinde ilkokula Kayit Oranlari (%)
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Grafik UNESCO verileri esas alinarak hazirlanmistr.

Giiney Afrika’'da ilkokul egitimi alan 6grencilerin
%27’s1 okuyamazken daha biiytik bir kesim de basit

dort islemi dahi yapamamaktadir.’®

Bolgedeki egitim kalitesindeki diistikligii en net
yansitan olaylardan biri 2013 yilinda Liberya’da
yaganmistir. Kiiresel medya organlarinin biiyiik
ilgi gosterdigi hadise, Liberya Universitesi'ne giris
imtihanina katilan 25.000 adaydan higbirinin sinavi
kazanamamasi ile ilgiliydi. Ulkedeki egitim sektd-
riinli derinden sarsan bu olay neticesinde Liberya’da
egitim reformu yapilmasi konusu giindeme taginmas-
tir.” Gerek Gliney Afrika’da gerekse Liberya’da kit-
lesel diizeyde gergeklesen basarisizliklarin ardinda,
ogrencilerin egitimlerini ana dillerinde almamalari
yatmaktadir. Ingilizce ve Fransizca gibi Batili dil-
lerde egitim géren bu 6grenciler dil seviyelerindeki
yetersizlik nedeniyle basarisiz olmaktadir. Kenya’nin
Nobel odiillii yazar1 Ngugi wa Thiong’o, zihinsel
ozglirliigiin bir gerekliligi olarak egitimde Avrupa
dilleri yerine 6grencilerin gevreleriyle uyumlu bir
sekilde ana dillerini kullanmalar1 gerektigini sa-

vunmaktadir.
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1990’lardan sonra goriilen en 6nemli iyilesmelerden
biri, okula kaydedilen ¢ocuk sayisindaki biiyiik
artistir. Bu iyilesmede hiikiimetler tarafindan okul
ticretlerinin diisiiriilmesi ve egitime ayrilan yil-
lik biitcelerin arttirilmasit 6nemli rol oynamuistir.
Sahra-alt1 Afrika’da 1990-2012 yillar1 arasinda okula
kaydolan ¢ocuk sayisi ikiye katlanmistir."® Ancak
yine de okul ¢caginda oldugu halde okula gitmeyen
cocuklarin sayist hala diinya ortalamasinin ¢ok
istiindedir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) verdigi rakamlara
gore Sahra-alt1 Afrika’da okul caginda oldugu halde
cesitli sebeplerden 6tiirii 34 milyon ¢ocuk okula
gitmemektedir. Bu ¢ocuklarin %45’inin hi¢ okula
gitmeyecegi, %37’sinin ise okula ge¢ baslayacagi
tahmin edilmektedir. Geriye kalan %17°lik kesim ise
okulu birakmis olanlardir. UNESCO, okullardaki
egitim kalitesindeki ve fiziki sartlardaki yetersiz-
liklere de dikkat gekmektedir. Buna gore Sahra-alt1
Afrika’da her ii¢ okuldan birinde tuvalet bulunmaz-
ken tuvalet olan okullarda ise yetersizlikler nedeniyle

kiz-erkek ayriminin yapilmamasi; su ve temizlik



ilkokul Son Simifa Kadar Devam Edebilen Ogrenci Yiizdesi

Bolgeler Yil
Sahra-alt1 Afrika 2012
Dogu ve Gliney Afrika 2012
Bati ve Orta Afrika 2012
Giiney Asya 2011
Dogu Asya ve Pasifik 2012
Latin Amerika ve Karayipler 2012
Diinya Geneli 2012

Genel (%) Erkek Cocuklarda (%) Kiz Cocuklarda (%)
57 56 57
47 46 48
67 67 67
63 61 65
92 91 94
83 81 85
75 74 76

Kaynak: UNESCO-Primary Survival Rate

maddelerinin bulunmamasi; elektrik ve aydinlat-
ma olmayisi; sicaga veya soguga karst koruyucu
onlemler alinmamasi; sira, sandalye, masa eksikli-
&i; [laboratuvar imkanlarinin olmayist; kitap, defter
gibi egitim materyallerinin yoklugu veya eksikligi,

egitimde karsilagilan diger sorunlar arasindadir.”

[lkokula baslay1p ilkokul son smifa kadar devam
edebilen dgrenci istatistikleri incelendiginde Sahra-
alt1 Afrika iilkelerinin diinya ortalamasinin ¢ok
altinda kalarak listenin en alt siralarinda yer aldig
hemen gdze ¢arpmaktadir. Ornegin bu kriterde 2012
verilerine gore diinya ortalamast %76 iken Sahra-
altt Afrika tilkeleri i¢in bu oran %57 seviyesinde
seyretmektedir. Hatta bu oran bolgelere gore de
farklilagarak Bati ve Orta Afrika tlilkelerinde %48

seviyesine gerilemektedir.

[lkokul egitimine katilimda oldugu gibi 1990-2012
yillar1 arasinda ortaokul ve lise egitimine katilimda
da biiyiik bir artig yasanmustir. Bir bakima Sahra-
alt1 Afrika’da egitimde en biiyiik iyilesme bu nok-

tada gergeklesmistir. Bu donemde ilkokul sonrasi

ortaokula kayit yaptiran ¢ocuk sayisinda biiytlik
bir sigrama s6z konusu olmustur. Ancak o6zellikle
kirsal kesimlerde ortaokul ve lise sayisinin azligi,
buralarda yasayan ¢ocuk ve gencler igin egitimle-
rine devam etmeleri 6niindeki en biiyiik engeldir.
Kirsal kesimlerde yasayan 10 ¢gocuktan sadece 3’1
ortaokul egitimine devam edebilmektedir. Ortaokul
ve lise egitimi yaninda son yillarda 6nem kazanan
bir konu da teknik ve mesleki egitim olmustur. Is
piyasasinin ihtiyaclari dogrultusunda ilkokul sonrast
mesleki egitim veren kurumlarin sayisinda artig

yasanmigtir.?

Yiiksekogretimde dikkat ¢ceken bir diger husus da
yurt diginda egitim olgusudur. Afrika tilkeleri ba-
gimsizliklarini kazandiklar1 yillarda kitada bulunan
liniversite sayisinin ¢ok ¢ok az olmasi nedeniyle yiik-
sekogrenimine devam etmek isteyenler yurt disinda
egitim alma yoluna gitmistir. Avrupa liniversiteleri
yant sira 1960’tan sonra Amerikan tiniversiteleri
de Afrika’dan 6grenci cekmeye baglamistir. Soguk
Savas doneminde Amerika’y1 dengelemeye ¢alisan

Sovyet tiniversiteleri de Afrikali 6grencilere burs
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Grafik UNESCO verileri dogrultusunda hazirlanmistir.

vermeye baslamistir. Bu tiirden yurt dis1 egitim
opsiyonlar1 giderek cesitlense de yliksekogrenime
olan talebin fazla olmasi, bolgede yeni liniversitelerin

acilmasini gerekli kilmistir.

Sahra-alt1 Afrika'da yiiksekdgretim alaninda bazi
lyilesme belirtileri goriilmekle birlikte sayisal olarak
hala yiiksekogretime katilim oldukga yetersizdir.
Katilimin diisiik seyretmesi ise tiniversite sayisinin
azligindan kaynaklanmaktadir. Universiteye devam
eden genglerin sayis1 sadece %8 seviyesindedir,
oysaki bu oran diinya genelinde %32’dir. Ornegin
Etiyopya’'da yiiksekogrenime katilim %6 seviyesin-
dedir. Bu oran Afrika ortalamasinin da altindadir.”!
Ancak bolgede 2000-2010 yillar1 arasinda iiniversite-
ye katilim iki katina ¢ikmustir. Ozellikle son yillarda
ozel iiniversite sayisinda biiytik artis yasanmaktadir.
Ozel sektore ait egitim kurumlar sadece {iniversite
diizeyinde degil ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde

de yatirnmlarini genisletmektedir.

Gates Vakfi gibi baz1 uluslararasi kuruluglar son

yillarda Afrika’da egitime verdikleri destegi art-

tirmastir. Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarma
saglanan fonlar iizerinden, dis aktorlerin Afrika
tizerinde zihinsel bir egemenlik kurmaya calistiklari
goriilmektedir. Bagimsizlik sonrast donemde bu
yonteme Carnegie, Rockefeller, Ford gibi Amerikan
kuruluslarma ait vakiflarin siklikla basvurdugunu
belirtmek gerekmektedir. Universite say1sinin genel
talebi karsilayamamasi nedeniyle son yillarda yiik-
sekogretim alaninda 6zellikle dijital egitime yogun
bir ilgi oldugu gézlemlenmektedir. Hatta bu yogun
ilgi bazi iilkelerde uzaktan egitim yoluyla alinan
diplomalara denklik verilmesinin yasaklanmasina

dahi yol agmustir.

Birtakim iyilesme belirtilerine ragmen Sahra-alti
Afrika'da egitimde kalitenin yiikseltilmesi en te-
mel gereklilik olarak kabul edilmektedir. Egitimci
basina diisen 6grenci sayisinin yiiksek olmasi da
ogrencilere ayrilan zamani azaltmakta ve egitim
kalitesini diisiirmektedir. Ogretmen say1sinin ye-
tersiz olusu, siniflarin kalabaliklig1 gibi sorunlar da

egitim kalitesini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen



ve akademisyenlerin diisiik maasla ¢alistyor olusu
Uganda, Kenya, Gliney Afrika gibi iilkelerde egi-
tim sendikalarinin 6rgiitledigi uzun siireli grevlere,
dolayisiyla da egitim faaliyetlerinin aksamasina
yol acabilmektedir. Egitim kalitesindeki diisiikliik,
tilkeler arasinda farklilik gosterse de bu konu Sahra-
alt1 Afrika’da egitim sektoriiniin ortak sorunu haline

gelmistir.

Devlet destekli sekiiler egitim kurumlarinin ya-
ninda geleneksel egitim metotlarini uygulamay1
stirdliren medreseler kitadaki pek ¢ok iilkede hala
varligini siirdiirmektedir. Kur’an ve hadislerin ez-
berlendigi medrese egitim modeli, modernlesme ve
Batililagmaya karsi ayak diremeye devam etmek-
tedir. Modern teknolojinin girisine izin verilmeyen
bu Kur’an okullarinda matbu Kur’an yerine /u/ adi
verilen levhalar kullanilmaktadir. Pek ¢oklarinca
geri kalmislik olarak yorumlanan bu egitim metodu
Rudolph Ware’e gore bilginin kisilestigi alternatif bir
bilgi epistomolojisine sahiptir. Bu yontem sayesinde
zihin ile beden arasinda bir biitiinliik tesis edilmekte
ve kartezyen diigiincenin savundugu zihin-beden
ayrimi seklinde bir dualizm yasanmamaktadir. Yani
uygulanan metot sayesinde bilgi ile amel arasinda
biitlinliik saglanmaktadir.”> Ancak her ne kadar bu
kurumlar Rudolph Ware’in dedigi gibi alternatif bir
bilgi epistomolojisine sahip olsalar da mevcut fiziki
durumlari1 cogu zaman saglikli bir egitim i¢in yeterli
degildir. Bu kurumlar, maneviyati giiclii insanlar
yetistirse de i¢ginde yasadiklar1 toplumun modern
ihtiyaclaria ve yoksulluk gibi sorunlara ¢éziim

olacak nitelikte secenekler iiretememektedirler.

Alternatif bir egitim modelinin uygulandig1 med-
rese modelini Sahra-alt1 Afrika’da Miisliimanlarin
yasadigi her yerde gérmek miimkiindiir. Ancak bu
modeldeki en temel sorunlardan biri, devlet destegi

alamamalar1 nedeniyle maddi imkanlarinin ¢ok

sinirli olusu veya olmayisi ve disaridan gelecek
bagislarla ayakta kalmaya calismalaridir. Bu durum
maalesef pek ¢ok Ornekte goriildiigii gibi ortaya
fiziki sartlarin ¢ok kotii oldugu bir egitim sistemi
cikartmaktadir. Yeme-igme, barinma gibi ¢cok temel
ihtiyaclarin bile karsilanmadigi, 6grencilerin toz
toprak i¢inde dini egitim gordiigii ve agir ceza-
landirmalarin yasandig1 6rneklere sik sik rastlan-
maktadir. Bu dini okullarin resmi egitim sistemine
entegre olamayislari, buralarda okuyan ¢ocuklarin
mezun olduktan sonra topluma entegre olmalarini
da ciddi oranda etkilemektedir. Bu konuda Giiney
Afrika’da kurumsallagan bazi medreselerin resmi
egitim sistemine entegrasyonlar1 iyi bir 6rneklik
teskil etmektedir. Bu medreselerde uzun seneler
egitim alan 6grenciler, mezuniyetlerinin hemen
ardindan dogrudan iiniversitelerdeki ilgili boliimlere

girig yapabilmektedir.

Medrese sistemine iligkin yapilabilecek diger bir
tespit de ozellikle 1960 sonrast donemde Suudi
Arabistan’in destegiyle Selefi anlayigin bu kurumlar
tizerinde etkili olmaya basladigidir. Suudi bursla-
riyla Medine’de dini egitimi alan pek ¢ok Afrikall
ogrenci lilkelerine geri dontislerini miiteakip yasa-
diklar1 yerlerde medreseler kurarak Selefi teolojinin
hakim oldugu bir egitim miifredatin1 uygulamaya
koymuslardir. Bu sebeple 1960 sonrasi donemde bu
tarz medreselerin sayisinda biiyiik bir artig yasanmig
ve Selefi anlay1s Afrika Miisliimanlar1 arasinda hizla
yayilmaya baslamistir. Zaman iginde Selefiligin bazi
asir1 tekfirci radikal versiyonlar1 zuhur ederek Afrika
Miisliimanlarinin giindemini mesgul etmeye, hatta
bazilar1 silahli 6rgiitler halinde organize olmaya
baslamislardir. Afrika’da Selefiligin ytikselisi kap-
saminda ele alinmasi gereken bu konunun siyasi,
dini ve ideolojik boyutlar1 oldugu gibi egitimle ilgili
bir boyutunun oldugu da muhakkaktir.

@) Arastirma 66 9



Giiney Afrika Cumhuriyeti

Son yillarda egitim alanindaki biiyiik basarisizlik-
larla ad1 anilir hale gelen Gliney Afrika, aslinda
Sahra-alt1 Afrika’da en fazla egitim biitgesine
sahip tilkedir. Ancak Giiney Afrika’nin egitim-
deki bu basarisizliginin altinda tilkenin ge¢irdigi
irket apartheid doneminin izleri bulunmaktadir.
Apartheid sistemi 23 yil once fiili olarak sona
ermesine ragmen gilinlimiizde etkileri hala pek
cok alanda stirmektedir. Siyahlar ve beyazlar
arasinda egitimde firsat esitligi saglanamazken
Soweto gibi kenar mahallelerdeki devlet okullarin-
da ¢ok kalabalik siniflarda egitim verilmektedir.
Egitimdeki basarisizligin diger bir sebebi ise
egitim dilinin Ingilizce olusu ve Afrikal1 gren-
cilerin Ingilizce seviyelerinin yetersiz kalmasidur.
Diinya Bankast’nin yaptig1 bir aragtirmada 7x17=?
islemi 6grencilere gosterilerek soruldugunda 400
ogrenciden 130’u soruya dogru cevap verirken
ayni1 soru sozlii olarak yoneltildiginde hicbir 6g-

renci soruyu dogru yanitlayamamistir.?*

Koklii bir gegmise sahip olan Giiney Afrika’nin
baz1 liniversiteleri diinyanin en iyi liniversite-
leri siralamasina girebilmektedir. Cape Town
Universitesi, Stellinbosh ve Wits gibi kolonyal
donemden izler tagiyan iiniversiteler Bat1 akade-
medyasi ile derin iligkilere sahip olduklarindan
Giiney Afrika’da yliksekogretimde sozii gecen
kurumlardir. Yiiksekogretimdeki ana sorunlardan
biri, tiniversite iicretlerinin yerli Giiney Afrikalilar
acisindan fazla olugudur. Bu ise yerli halk agisin-

dan egitimde firsat esitsizligine sebep olmaktadir.

Ote yandan Giiney Afrika’da Miisliimanlar
Sahra-alt1 Afrika’ya oranla egitimde daha fazla
olanak bulmaktadir. Bu kesim i¢inde 6zellikle
Hint Miisliimanlar1 yiiksek gelir seviyeleri sa-

yesinde egitim imkanlarindan en fazla faydala-
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nan topluluktur. Cape eyaletinde yagayan Malay
Miisliimanlarin ve iilke geneline dagilmis vaziyet-
teki yerli Miislimanlarin egitimden faydalanma
oranlar1 Hint Miisliimanlarina gore daha diisiiktiir.
Gliney Afrika’da Miisliimanlar medrese gelene-
gini devam ettirmektedirler. Egitim faaliyetlerini
stirdiiren bu medreseler resmi egitime de entegre
olabilmektedirler. Medreselerden mezun olanlar
da dogrudan iiniversite sinavina girerek tiniver-
sitelerin din calismalar1 bolimlerinde okuma

imkani bulabilmektedirler.
Nijerya

Toplam niifusu 200 milyona yaklasan Nijerya
kalabalik demografik 6zelligi nedeniyle Afrika
kitasinda egitim sektoriiniin en biiyiik oldugu iilke
konumundadir. Ulke niifusunun %45’ini 0-15 yas
grubu, %62’sini 0-24 yas grubu olusturmaktadir.”
Okul ¢agindaki yaklasik 4,7 milyon ¢ocuk okula
gitmezken 6zellikle Miisliiman yogunluklu kuzey
eyaletlerinde okullagma orani iilke geneline gore
daha diisiik seyretmektedir. Ulkenin kuzeyinde
6-11 yas grubuna dahil ¢ocuklarin %40’ hig
egitim olanag1 bulamamaktadir. 6+3+3 sisteminin
uygulandigi Nijerya’da 2004 yilinda yiirtrlige
giren Evrensel Temel Egitim Yasas ile ilkokul
egitimi devlet destegiyle iicretsiz verilmeye bas-

lanmistir.?

Okuma yazma oraninin iilke genelinde 2015 iti-
bariyla %72 oldugu Nijerya’da Miisliiman halk ile
Hristiyan halk arasinda egitim acisindan biiyiik bir
esitsizlik bulunmaktadir. Pew Research Center’in
verilerine gore iilkedeki Miisliimanlarin %61’1
higbir resmi egitime sahip degilken bu rakam

Hristiyan kesimde %26 seviyelerindedir.”’

Ulkede 1948-1965 yillar1 arasinda kurulan ilk

{iniversiteler Ingiliz {iniversitelerinin denizasiri



subeleri iken 1970-1985 ve 1985 sonrasi ikin-
ci ve tglincii nesil tiniversiteler kurulmustur.?®
Nijerya’da 6zel ve devlete ait 150 iiniversitede top-
lam 600.000 kisiye egitim imkani saglanmaktadir.
Her yil iiniversitelere 2 milyondan fazla 6grenci
basvurdugu halde sadece dort 6grenciden biri

tiniversiteye giris imkan1 bulmaktadir.”’

Etiyopya

iki kez Italyan isgaline maruz kalan Etiyopya
Afrika kitasinda somiirgecilik gecirmeyen nadir
tilkelerden biridir (digeri Bat1 Afrika’da Liberya).
Bu yiizden egitim sistemi lizerinde somiirge giicle-
rinin etkisi kitadaki diger tilkelere oranla oldukg¢a
diistik seviyede kalmistir. Bu 6zelligine ragmen
yine de Etiyopya’da egitim alaninda karsilasilan
sorunlar Sahra-alt1 Afrika’nin geneli ile benzerlik

gostermektedir.

20. ylizy1lin bagina kadar sadece geleneksel egitim
sisteminin ytriirliikte oldugu Etiyopya'da egitim
alaninda Ortodoks kilise tek hakim gii¢ olarak
varligini siirdiirmekteydi. Ortodoks inanci im-
paratorlugun resmi dini olmasi nedeniyle tilkede
sadece Amhara ve Tigray gibi azinlik etnik grup-
larin yararlandig bir sistem ytiriirliikteydi. Kilise
okullarinin yaninda Miisliimanlara ait az sayidaki
geleneksel egitim kurumunda Islami egitim veril-
mekteydi. 1908 yilinda Batili tarzda egitim veren
ilk devlet okulunun acilmasinin ardindan 1925
yilinda devlet sekiiler egitime agirlik vermeye
basladi. Ilerleyen yillarda devlet bursuyla yurt
digina 6grenci gonderilmeye baslandi. 1974 yilina
gelindiginde tilke genelinde okuma yazma orani
hala %10’un altindaydi. 1974’te iktidar1 ele gegiren
Maksist-Leninist Derg rejimi, genis ¢apli bir okuma
yazma seferberligi baslatarak ¢ok sayida 6gretmeni

ozellikle kirsal bolgelere zorunlu goreve gonderdi.*

Derg rejiminin sosyalist temelli egitim modeli 1991
yilina kadar devam etti. Bu tarihten sonra iktida-
ra gelen Etiyopya Halki Devrimeci Demokratik

Cephesi giiniimiizdeki egitim modelini olusturdu.*

Etiyopya’da eyaletler arasinda egitim seviyesi ve
egitim olanaklarina erisim agisindan farkliliklar
bulunmaktadir. Afar, Somali, Gambella egitim
olanaklarinin iilke geneline kiyasla daha diisiik
seviyelerde seyrettigi eyaletlerdir. Ornegin Afar’da
yeni okullar acan Islamic Relief kurumunun ve-
rilerine gore, eyalet genelinde okul ¢agindaki
cocuklarin %65°1 yoksulluga bagli olarak okuma

imkan1 bulamamaktadir.*?

Yiiksekogretime katilimin %6 seviyesinde seyret-
tigi Etiyopya’da 2000 yilina girildiginde sadece
iki tiniversite faaliyet gostermekteydi. Devletin
baslattig1 kalkinma programi neticesinde 15 yilda
bu say1 hizla artarak 30’a yiikseldi. Yeni agilan
tiniversitelerde egitim kalitesi diisiik olmasina
ragmen Jimma Universitesi gibi basar1l1 érnekler
de ortaya ¢ikti. Ancak iilke genelinde doktora
programlarinin azlhig1 dikkat ¢ekicidir.*® Yeni
acilan liniversitelere ragmen niifusu 100 milyona
yaklasan Etiyopya’nin yliksekdgretimdeki ihtiyact

heniiz karsilanabilmis degildir.

Sudan

1989 yilinda bes devlet ve iki 6zel liniversiteye
sahip olan Sudan’da iiniversite sayist 2006 yilinda
30’un iizerine ¢ikmigtir. Egitim alanindaki en
onemli doniisiimlerden biri 1989 darbesi sonra-
sinda yasanmistir. Bu yildan itibaren is basina
gelen Omer el-Besir rejimi iilke genelinde egitim
sistemini Islamilestirme cabasi igine girmis ve
Arapgay1 iilke genelinde resmi egitim dili haline
getirmistir.** 1990 Yiiksekogretim Yasast ile egi-

timde hem Islamilesme hem de Araplasma siyaseti
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ylriirlige konulmustur. Okullardaki miifredat da
bu esaslara gore yeniden sekillendirilmistir. 1989
yilinda tiniversiteler blinyesinde sadece 5.000
kayitlt 6grenci bulunurken 2006 yilinda bu say1
300.000’e kadar yiikselmistir.*

Sudan’da da egitim alaninda bolgesel farkliliklar
oldukga bariz bir sekilde gdze ¢arpmaktadir. I¢
savag ve catisma atmosferinin yasandigi Giiney
Sudan,*® Darfur, Gliney Kurdufan ve Mavi Nil
eyaletleri, okullagma ve egitim olanaklarinin tilke
geneline gore gorece daha diisiik oldugu yerlerdir.

Bagimsizligini kazandigi

1956 yilindan bu yana Sudan’da yasanan ¢ok sa-
yida catigma sebebiyle devletin egitime ayirdigi
biitce daima silahlanmaya ay1rdigi biitgeden diisiik
kalmuistir. Sudan’in kirsal kesimlerindeki okullarin

fiziki sartlar1 da oldukea kotiidiir.

Burkina Faso

Ulkede egitim Franco-Arap ve Fransiz sistemi
olarak ikiye ayrilmaktadir. Franco-Arap sistemi
sadece dini ilimlere yonelen medrese sistemidir.
Bu sistemde egitilen ¢ocuklar fen, matematik
gibi alanlarda egitim almamaktadir. Bu yiiz-
den de Franco-Arap okullardan mezun olan
cocuklarin liniversiteye giris sinavlarinda basari
oranlar1 ¢ok diisiiktiir. Ancak Miisliiman aileler
cocuklarini1 Batili ve Hristiyan etkilere karsi
korumak icin bu tiir okullara ragbet etmektedir.
Bunun dogal bir sonucu olarak da devletin iist
kademelerinde gorev yapan biirokratlar veya tip,
miihendislik gibi alanlarda yetisen insan giicii,
Fransiz sisteminden ¢ikmaktadir. Franco-Arap
okullarin yaninda bir de resm1 olmayan halaka
isminde mahalle mektepleri vardir ki, buralarda
da yine Kur’an okuma ve temel Islami bilgiler
ogretilmektedir.
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6+4+3 sisteminin uygulandigi Burkina Faso’da
ilkokul egitimi zorunlu olmakla birlikte devletin
bu konuda siki bir kontrolii bulunmamaktadir.
Ulkede vyiiriirliikte olan Fransiz sistemi ise laiklik
ilkesine gore belirlenmis, Fransa’da uygulanan
egitim modelinin bire bir kopyasidir. Bu okullarda
egitim dili tamamen Fransizca olup yerel dillerin
kullanimina miisaade edilmemektedir. Devlet
kademelerinde is bulmanin gerekli sartlarindan
biri Fransizcanin ileri seviyede kullanimi oldu-
gundan bu okullardan mezun olanlarin ig bulma

sanslar1 daha fazladir.

Burkina Faso’da yiiksekogretimde en ¢ok tercih
edilen boliimler tip, eczacilik ve miihendislik
gibi sayisal alanlardir. Ancak iilkede liniversite
say1sinin ve sayisal boliimlerin az olusu nedeniyle
ogrenciler yurt disinda okumak zorunda kalmak-
tadir. Maddi imkani olan ya da bagska iilkelerin
sagladig1 burslardan yararlananlar, yurt disinda
okuma sansi1 bulabilirken ¢ogu geng bu imkandan

mahrumdur.

Genel Cikarimlar

Sahra-alt1 Afrika iilkelerinde egitimin genel gorii-
niimii lilkeden tilkeye baz1 yonlerden farklilagsa da
pek cok ortak 6zellik barindirmaktadir. Bu tespit

dogrultusunda su ortak ¢ikarimlar yapilabilir:

1. Sahra-alti Afrika’da Miisliimanlar ile
Hristiyanlar arasinda egitim olanaklarin-
dan faydalanma bakimindan biiyiik bir fark
bulunmaktadir. Bunun baslica sebebi ise
gerek somiirgecilik doneminde gerekse daha
sonraki donemlerde kiliselerin egitim faa-
liyetlerinde dominant olmasidir. Bu durum
Miisliimanlari resmi egitimin disinda birak-
mis ve geleneksel egitime odaklanmalarina

yol agmuistir.



Son yillarda Sahra-alt1 Afrika’da egitim ala-
ninda biiyiik mesafeler katedilmis olmasina
ragmen okullagsma oranlar1 hala diinya orta-

lamasinin altindadir.

Temel egitim sonrasi alinan lise ve liniversite
egitimlerine katilim diinya ortalamasinin ¢ok
altindadr.

Yoksulluk, egitime katilimda en biiyiik en-
gel olmaya devam etmektedir. Diisiik okul
ticretlerine ragmen yoksul kesimler bu yiikii

kaldiramamaktadir.

Lise ve iiniversite sayilarinin azlig1 nedeniyle
temel egitim sonrasi i¢in mevcut okul sayisi

genel talebi karsilayamamaktadir.

Universite sayisinin azli1 son yillarda uzak-

tan dijital egitimi cazip hale getirmistir.

Ozel sektdriin egitim alanindaki varlig: artarak
devam etmektedir. Bu noktada kilise kurumlari,
Batil1 6zel okullar bolge iilkelerinde biiytik varlik
gostermektedir. Son yillarda Islami STK lar da

bolgede 6zel okullar agmaya baglamistir.

10.

11.

12.

13.

Sahra-alti Afrika’da yas ortalamasinin 19
olmasi, bolge icin egitimi ¢cok daha dnemli

hale getirmektedir.

1960 sonras1 donemde dini egitimde Selefilik

gii¢c kazanmaya baglamistur.

Egitim sektoriindeki baslica sorunlardan biri

egitim kalitesinin diisiikligudiir.

Ulkeler arasinda oransal farklar bulunmakla
birlikte Nijer, Cad, Mali, Burkina Faso, Orta
Afrika Cumhuriyeti, Demokratik Kongo
Cumbhuriyeti okullagmanin ve egitim kalitesi-

nin kita ortalamasinin altinda oldugu tilkelerdir.

Klasik medrese egitimi veren kurumlarin
fiziki sartlarinin revize edilmesi ve buralar-
dan mezun olan ¢ocuklarin resmi egitime
entegrasyonun gerceklesmesi i¢in ¢aligmalar

yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

Son yillarda is piyasalarinin talepleri dog-
rultusunda mesleki egitimin 6nemi artmaya

baslamistir.
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